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Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fir Bildung und
Kindertagesférderung

Liebe Lehrerinnen, liebe Lehrer,

es ist die Aufgabe von Schule, es ist unsere Aufgabe, die Schiilerinnen
und Schiler bestmoglich und damit nachhaltig zu befdhigen, an unserer
Gesellschaft verantwortlich teilzuhaben und diese mitzugestalten.
Unverzichtbare Voraussetzung dafir ist das Vorhandensein basaler
Kompetenzen, zu denen vor allem das Lesen zéhlt. Lesen ist das
tragfahige und entscheidende Fundament fir den gesamten
Wissenserwerb.

Die grofie Aufgabe - und diese fallt in den Verantwortungsbereich des
Ministeriums fur Bildung und Kindertagesférderung - besteht darin,

die theoretisch einfache Aufgabe gezielt in die Praxis umzusetzen, das Simone Oldenburg
heifdt tatsachlich zu gewahrleisten, dass die Schilerinnen und Schiler Ministerin fiir Bildung und
eine grundlegende Lesekompetenz erwerben und diese im Laufe ihrer Kindertagesférderung

Schulzeit gezielt weiterentwickeln.

Ich freue mich sehr dariiber, dass wir zur gezielten Forderung der
Lesekompetenz eine Strategie zur systematischen Leseférderung
prasentieren konnen, die effizient und erfolgversprechend ist und

die Grundlage fur eine gelungene Bildungsbiographie darstellt.

Die hier vorgelegte Handreichung zur Leseband-Methode im
Grundschulunterricht dient lhnen, liebe Lehrerinnen und Lehrer, als
Orientierung und Leitfaden. Durch die Etablierung verbindlicher und
facherubergreifender Lesezeiten im Unterricht, kombiniert mit dem
Einsatz breitgefacherter Methoden, soll den Schiilerinnen und Schilern
das Lesen-Lernen leichter und selbstverstandlicher gemacht und damit
nahergebracht werden. Und, ganz wichtig: Die Schilerinnen und
Schiiler sollen dabei die pragende Erfahrung machen, dass Lesen auch
grofden Spaf? bereiten kann, ein Faktor, den ich nicht als nachgeordnet,
sondern als absolut gleichrangig erachte.

Der Einsatz und die Umsetzung der Methode des Lesebandes werden
eng begleitet und wissenschaftlich evaluiert. Ich danke Herrn Prof.
Gailberger und seinem erfahrenen Team, das uns bei dieser Aufgabe
unterstltzt, und wiinsche uns gemeinsam einen erfolgreichen Weg.
Danken méchte ich aber auch und vor allem lhnen, liebe Lehrerinnen
und Lehrer: Ohne Sie und Ihr unermudliches padagogisches
Engagement waren alle noch so durchdachten Methoden oder
Mafinahmen véllig wirkungslos. Auf Sie kommt es so sehr an.

Herzliche Grufle

(ﬁ oue (//o/m@
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1 Einleitung

Als Reaktion auf das Gutachten ,Basale Kompetenzen vermitteln — Bildungschancen sichern.
Perspektiven fiir die Grundschule® der Stindigen Wissenschaftlichen Kommission der
Kultusministerkonferenz (SWK) und andere bildungspolitische Analysen wurde in Mecklenburg-
Vorpommern der ,10-Punkte-Plan: MalBnahmen zur Férderung basaler Kompetenzen im Elementar-
und Primarbereich’ erstellt. Zentral ist die Konzentration auf basale Kompetenzen aus den Bereichen
Lesen, Schreiben und Mathematik. Das erklarte Ziel ist es, noch mehr Schiilerinnen und Schiilern das
Erreichen der Mindeststandards in Deutsch und Mathematik in der Grundschule zu erméglichen.
Einer der dort aufgefiihrten Punkte ist die Einflihrung eines flaichendeckenden Lesebands fir alle
Grundschulen in Mecklenburg-Vorpommern, beginnend mit dem Schuljahr 2024/2025.

Die Notwendigkeit, Leseforderung systematisch zu betreiben, zeigt sich in den Befunden nationaler
und internationaler Vergleichsstudien, an denen Schiilerinnen und Schiiler aus Deutschland
teilnehmen (z. B. Bildungstrend 2022, IGLU 2021, PISA 2022). Eine gut ausgepragte Lesekompetenz
ist eine wesentliche Voraussetzung fiir erfolgreiches Lernen in und auBerhalb der Schule sowie fiir
die berufliche und gesellschaftliche Teilhabe unserer Kinder und Jugendlichen.

Die Erhohung der Lesezeit, ein binnendifferenziertes Arbeiten an friihzeitig erkannten lesebezogenen
Kompetenzrickstanden und eine individuelle Unterstlitzung von Schiilerinnen und Schiilern mit
besonderem Foérderbedarf sind wesentliche Bestandteile einer systematischen Leseférderung in der
Grundschule (vgl. McElvany et al. 2023).

Das Leseband — als eine MaRnahme systematischer Leseférderung — integriert zahlreiche dieser und
weiterer Bestandteile, die sich — wie die erste Evaluationsstudie zur Einflihrung von Lesebandern
zeigte (vgl. Gailberger et al. 2021) — positiv auf den Erwerb von Lesekompetenzen aller Schiilerinnen
und Schiler auswirken.

L https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/KMK/SWK/2022/SWK-2022-Gutachten Grundschule.pdf




2 Lesekompetenz und systematische Leseforderung

Lesekompetenz ist ein vielschichtiges Konstrukt. Dazu gehdren Lesemotivation, ein lesebezogenes
Selbstkonzept und die Fahigkeit, sich Gber Texte mit anderen auszutauschen ebenso wie die
Fahigkeit, Texte verstehend zu lesen. Diese Vielschichtigkeit spiegelt sich in vielen Modellen von

Lesekompetenz wider.

Zu Beginn der Grundschulzeit stehen zunachst Vorlauferfahigkeiten des Lesens im Vordergrund. Im
Weiteren geht es dann um das Lesen auf der Buchstaben-, Wort- und Satzebene. Im Verlauf der
Grundschulzeit sind die Kinder zunehmend in der Lage, komplexere Texte verstehend zu lesen.

Abbildung 1: Textverstehensprozesse nach einem Modell von Rosebrock und Nix (2017, 15) in
eigener Darstellung

Hierarchieniedrige Leseprozesse Hierarchiehdhere Leseprozesse

— Buchstaben-, Silben- und " . — Globale Koharenzbildung
Wortidentifikation Leseflussigkeit (Herstellen von
— Satzidentifikation Zusammenhdangen Uber den
— Lokale Koharenzbildung Automatisierte Worterkennung gesamten Text)
(Herstellen von Zusammenhéngen Lesegenauigkeit — Erkennen von Superstrukturen
liber Satzgrenzen hinaus) Lesegeschwindigkeit (2.B. Textsortenwissen im
Intonation/Prosodie Leseprozess nutzen)
— Erkennen von
Darstellungsabsichten
Basale Lesekompetenzen

Der Prozess des Verstehens von Texten umfasst hierarchieniedrige und hierarchiehéhere Prozesse.
Hierarchieniedrige Leseprozesse sind z. B. das Verstehen von Wértern. Hierarchiehdhere Prozesse
umfassen die Aspekte, die haufig gemeint sind, wenn von ,Textverstandnis‘ die Rede ist, z. B. das
Herstellen von Zusammenhangen innerhalb des im Text Geschriebenen und die Verbindung zum
eigenen Vorwissen. Die hierarchieniedrigen Prozesse missen Leserinnen und Leser in der
Auseinandersetzung mit einem Text ,fllssig’ realisieren, damit sie liber kognitive Ressourcen fiir die
hierarchieh6heren Prozesse verfliigen und ein angemessenes Verstandnis eines Textes entwickeln
konnen. Alle Aspekte verstehenden Lesens missen mit jeweils geeigneten Methoden, d. h.
systematisch, geférdert werden.



3 Das Leseband als Element systematischer Leseforderung in
der Grundschule in M-V

3.1 Das Leseband als Teil des Unterrichts- und Schulalltags

Bei einem sogenannten ,Leseband’ handelt es sich um eine MalRnahme systematischer
Leseforderung. Die mit einem Leseband zu erreichenden Ziele sind vielfaltig: Zunachst geht es um das
Training der hierarchieniedrigen Teilprozesse des Lesens (v. a. Lesefliissigkeit) und den Aufbau des
lesenotwendigen Sichtwortschatzes (Mentales Lexikon), aber auch um das Lesen um des Lesens
willen (Lesemotivation, Freude am Lesen, lesespezifisches Selbstkonzept, literarische Geselligkeit
etc.).

Die Arbeit mit dem Leseband beginnt in der Jahrgangsstufe 1. Mit dem Schuljahr 2024/2025 wird sie
in den Jahrgangsstufen 1 bis 4 parallel eingefihrt. Dafiir wird fiir jeden Schultag vonseiten der Schule
innerhalb der Unterrichtszeit ein Zeitfenster fir eine 20-miniitige Lesezeit neu festgelegt. Die
jeweilige Schule kann am besten einschatzen, ob dieses Zeitfenster fiir alle Schiilerinnen und Schiler
der Jahrgangsstufen 1 bis 4 gleichermaRen gelten kann oder verschiedene Zeitfenster pro Klasse oder
Jahrgangsstufe etabliert werden sollten. Diese Lesezeit findet an 5 Tagen? in der Woche statt. Sie
kann mit einem separaten Tonsignal (z. B. ein zusatzlicher Schulgong bzw. Klassengong) ein- und
ausgelautet werden. Das Leseband ist fester Bestandteil der Stundentafel und unabhangig von einem
bestimmten Fach. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen sich auf die Lesezeiten einstellen und freuen
kénnen. Hierzu leistet die schuleinheitliche bzw. klassen- oder jahrgangsbezogene Rhythmisierung
einen wichtigen Beitrag. Zudem sind alle Lehrkrafte an der Leseférderung beteiligt. Damit ist das
Leseband fachiibergreifend und fachunabhangig zu organisieren und findet eben nicht (nur) im
Deutschunterricht statt. Zuletzt soll durch die Lesezeit das Lesen an der Schule fir die Schiilerinnen
und Schiler zu etwas Selbstverstandlichem werden, das sie alle betrifft und sich — ausgehend von der
literarischen Geselligkeit im Klassenzimmer — auf die gesamte Schule ausweitet.

Alle an der Schule tatigen Lehrkrafte, in deren Unterrichtszeit das Zeitfenster fiir die Durchfiihrung
des Lesebandes fillt, beteiligen sich in ihrem Fachunterricht an dieser Form der Leseférderung.

Die genauen Zeiten des Lesebandes werden von den Schulen selbst festgelegt, z. B. immer direkt zu
Schulbeginn, nach der ersten Pause oder auch zu taglich versetzten Zeiten. Wichtig ist, dass eine
Kontinuitdt vorhanden ist. Die Lesezeit sollte in keinem Fall wahrend der Pausenzeiten (z. B. in der
Frihstlickspause) durchgefiihrt werden. Eine Ausnahme von der Lesezeit bildet der Schwimm- oder
Sportunterricht.

Aufgrund der facheribergreifenden Relevanz der Leseforderung besteht eine Moglichkeit zur
Realisierung der Lesezeiten darin, dass jedes Fach einen kleinen Teil seiner Unterrichtszeit fiir das
Leseband zur Verfligung stellt. Hier sind verschiedene Organisationsformate denkbar, von denen im
Folgenden einige vorgestellt werden.

2 Ausgenommen sind begriindete Ausnahmefille (z. B. Schulfahrten).



Variante 1: Integration des Lesebands in die Unterrichtsstunde

In dieser Variante findet das Leseband innerhalb der gemaR Stundenplan erteilten Unterrichtsstunde
statt. Dies kann zu Beginn oder auch zum Ende der Unterrichtsstunde sein. Demnach findet nach
oder vor dem Leseband noch 25 Minuten Fachunterricht statt. Wichtig ist, dass die festgelegten
Zeitfenster fir alle Schiilerinnen und Schiiler mindestens einer Klasse gleichermalien gelten, um die
Kontinuitat der Leseférderung fir alle zu sichern. Es wird empfohlen, das Leseband an den Anfang
der Unterrichtsstunde zu setzen. In diesem Fall sollte der Stundenplan der einzelnen Jahrgangsstufen
idealerweise so organisiert sein, dass die verschiedenen Facher in ihrer wéchentlichen
Stundenanzahl proportional zu gleichen Teilen beriicksichtigt werden. Dies kénnte auch durch eine
Veranderung der Zeiten einzelner Stunden im Stundenplan zum Halbjahreswechsel gewahrleistet
werden, sodass die Lesebandzeiten im Jahresverlauf nicht immer auf dasselbe Fach fallen.

Variante 1a: Beispielstundenplan einer Klasse, in der das Leseband an jedem Wochentag in
demselben Zeitfenster stattfindet

Mo Di Mi Do Fr
1. Stunde
Deutsch Mathematik | Mathematik Deutsch Sachunterricht
7:45 — 8:30 Uhr
Leseband
2. Stunde
8:35—-9:20 Uhr 25 Minuten 25 Minuten 25 Minuten 25 Minuten 25 Minuten
Mathematik Deutsch Sachunterricht | Deutsch Mathematik
3. Stunde .
Deutsch Deutsch Kunst Mathematik | Sport
9:50 — 10:35 Uhr
4, Stunde . .
Sport Sport Mathematik Musik Deutsch
10:40 — 11:25 Uhr
Religi
5. Stunde eilglon/ ]
Philosophieren | Werken
11:40 — 12:20 Uhr o
mit Kindern




Neben der Moglichkeit, das Leseband an jedem Wochentag im selben Zeitfenster fiir die Klasse oder
Jahrgangsstufe oder fir die Schule stattfinden zu lassen, kann es auch zu unterschiedlichen

Zeitfenstern eingeplant werden. Diese Mdoglichkeit wird in der folgenden Darstellung abgebildet.

Variante 1b: Beispielstundenplan einer Klasse, in der das Leseband an jedem Wochentag zu

unterschiedlichen Zeitfenstern stattfindet

Mo Di Mi Fr
25 Minuten
Leseband
1. Stunde Deutsch ) .
Deutsch Mathematik . Sachunterricht
7:45 — 8:30 Uhr 25 Minuten
Leseband
Deutsch
Leseband Leseband
2. Stunde Mathematik Kunst Deutsch
8:35—9:20 Uhr athematl 25 Minuten | o0 eutse 25 Minuten
Mathematik Mathematik
Leseband
3. Stunde .
Deutsch Deutsch . Mathematik | Sport
9:50 — 10:35 Uhr 25 Minuten
Sachunterricht
4. Stunde . .
Sport Sport Mathematik Musik Deutsch
10:40 — 11:25 Uhr
Religion
5. Stunde .g / .
Philosophieren | Werken
11:40 —12:20 Uhr o
mit Kindern




Variante 2: Das Leseband als eigenstdandige Unterrichtseinheit

In einer weiteren Variante wird das Leseband als eigene Unterrichtseinheit von 20 Minuten

organisiert, an die der weitere Unterricht anknipft. Die 20 Minuten Lesezeit kdnnen gewonnen

werden, indem taglich ein kleiner Zeitanteil ausgewahlter Unterrichtsstunden des Schultages (z. B. je
5 Minuten pro Unterrichtsstunde am Tag) mindestens einer Klasse fiir das Leseband genutzt und der
Fachunterricht entsprechend kiirzer erteilt werden.

Variante 2: Beispielstundenplan einer Klasse, in der das Leseband als eine Unterrichtseinheit zu
Beginn des Schultags stattfindet und z. B. jeweils flinf Minuten von anderen Unterrichtsstunden des

Schultags abgezogen werden

1.
Unterrichtseinheit
7:45 — 8:05 Uhr

2.
Unterrichtseinheit
08:10 — 8:50 Uhr

Leseband

Deutsch

Mathematik

Mathematik

Deutsch

Sachunterricht

3.
Unterrichtseinheit
9:00 —9:40 Uhr

Mathematik

Deutsch

Sachunterricht

Deutsch

Mathematik

4.
Unterrichtseinheit
10:00 — 10:40 Uhr

Deutsch

Deutsch

Kunst

Mathematik

Sport

5.
Unterrichtseinheit
10:50 — 11:30 Uhr

Sport

Sport

Mathematik

Musik

Deutsch

6.
Unterrichtseinheit
11:45-12:30 Uhr

Religion/
Philosophieren
mit Kindern

Werken
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3.2 Die sechs Methoden der Leseforderung im Rahmen des Lesebandes

Die Grundlage der inhaltlichen Ausgestaltung des Lesebandes bilden sechs Methoden der
Leseforderung (vgl. Gailberger 2018, 114-117). Die Methoden werden — orientiert an den Bedarfen
und Voraussetzungen der Lernenden — nach Auswahl der Lehrkrafte eingesetzt. Die Auswahl der
Methode obliegt nicht zwangsldufig den Deutschlehrkraften. Allen Lehrkraften werden zum Umgang
mit den Methoden Fortbildungen angeboten. Im Folgenden werden die sechs Methoden nach ihrer
Schwierigkeit aufsteigend vorgestellt.

1. Vorlesen und Zuhéren sowie
2. Vorlesen und Mitlesen

Das Vorlesen und Zuhéren bzw. Mitlesen ist ein lautes Lesen, bei dem ein zuvor ausgewahltes Buch
oder eine zuvor ausgewadhlte Geschichte je nach Lesefertigkeit der Lerngruppe zehn bis zwanzig
Minuten von der Lehrkraft vor- und von den Schiilerinnen und Schiilern angehdért bzw. mitgelesen
wird. Die Kinder nutzen die gut hérbare Stimme als Lese-Modell, sie lehnen sich an dieses Modell an
und kompensieren die eigenen Leseschwierigkeiten, indem sie entweder zuhéren oder simultan leise
(das heiBt entweder stumm oder halblaut) in den eigenen Texten mitlesen.

Abbildung 2: Vorlesen und Zuhéren
(Foto: Altrendo Images/Shutterstock)

Die beiden Methoden kommen vor allem zu Beginn der Grundschulzeit fiir die Arbeit im Rahmen des
Lesebandes infrage. Wird mit den Schiilerinnen und Schiilern eine Ganzschrift gelesen, so hat es sich
bewihrt, die Bicher nach Beendigung der Leseeinheit wieder einzusammeln. Diese MalRnahme ist in
schwach lesenden Klassen von Vorteil, weil keines der schon starker lesenden Kinder dazu verleitet
werden kann, den ausgewahlten Text allein weiterzulesen und ggf. den anderen Kindern den
Ausgang der Geschichte zu verraten. Ein weiterer Vorteil dieser MaRnahme liegt darin, das Leseband
als positiv aufgeladene Lese-Situation zu verfestigen und es zu einem Rahmen zu machen, auf den
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sich die Lernenden freuen kdnnen. Beispielsweise konnte die Neugierde auf den weiteren Verlauf
einer Geschichte erhalten bleiben.

In den ersten zwei oder drei Wochen kann es vorkommen, dass nicht alle Kinder die Konzentration
aufbringen, langer als zehn Minuten am Stiick zu lesen. Vor allem ganz schwach lesende Kinder
dirfen an dieser Stelle nicht Uberfordert werden, da sie ansonsten schnell die Motivation verlieren,
weiterhin an der Leseférderung teilzunehmen. In solchen Fallen sollte unbedingt vorzeitig gestoppt
und die Textstelle markiert werden, um mit der Lektlire am Folgetag fortzufahren.

3. Tandemlesen

Im Rahmen des Tandemlesens arbeiten ein lesestarkeres und ein leseschwacheres Kind gemeinsam
(d. h. parallel) halblaut. Die zentralen Prinzipien der Methode sind die Wiederholung und die
Begleitung des Leseprozesses. Die Texte werden solange gelesen, bis ein weitgehend flssiges Lesen
durch das schwachere Kind moglich ist. In diesem Prozess hat das schwachere Kind stets das starkere
Kind als Lesevorbild. Zudem tGberwacht das lesestarkere Kind wahrend des Lesens, ob das
leseschwichere Kind Lesefehler macht, und korrigiert diese. Der Ablauf des Verfahrens, wie es sich

im Unterricht darstellt, kann Abbildung 4 entnommen werden.

Abbildung 3: Tandemlesen
(Foto: KitzD66/Pixabay)
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Abbildung 4: Der Ablauf eines Lautlesetandems nach Rosebrock und Gold (2018, 15)*

[y

h

Lese-Trainer und Lese-Sportler lesen einen Text im Chor vor

F

Kein Fehler des Sportlers Fehler des Spaortlers
v Erfolgreiche Verbesserung durch
Lob des Trainers + Selbstverbesserung den Trainer nach
innerhalb von 4 sec. 4 sec.

Fuhlt sich der Sportler beim Lesen sicher, gibt er dem Trainer das Alleine-Lesen-Zeichen.
Trainer lobt und liest leise mit. Sportler liest alleine vor.

L 4

r

— Keine Fehler des Sportlers Fehler des Sportlers —

In der in Abbildung 4 skizzierten Variante der Lautlesetandems wird mit einer aus dem Sport
Ubernommenen Metaphorik gearbeitet: Eine Lese-Trainerin/ein Lese-Trainer arbeitet mit einer Lese-
Sportlerin/einem Lese-Sportler zusammen. Die Trainerin/der Trainer hat bis zu einem gewissen Grad
eine Verantwortung flir den Lernfortschritt des Schitzlings, d. h. es handelt sich nicht um eine
Konkurrenzsituation, sondern um ein Verfahren kooperativen Lernens. Im Rahmen der Einfiihrung
des Verfahrens in der Klasse wird die Fillung der Rollen ,Trainerin/Trainer’ und ,Sportlerin/Sportler’
deutlich kommuniziert. Von diesem Verfahren profitieren empirischen Befunden zufolge beide
Gruppen im Hinblick auf die Lesekompetenz potenziell: Die/der Schwéchere profitiert durch
wiederholtes/begleitetes Lesen und das Feedback, die/der Starkere profitiert durch die Reflexion der
Leseleistung und das Monitoring des Schitzlings (vgl. Rosebrock et al. 2010).

3 Diese Abbildung bezieht sich sowohl auf die mannliche als auch die weibliche Form. Da sie tibernommen ist, wurde die
Schreibweise beibehalten.
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4. Lesen mit dem Ich-Du-Wir-Wiirfel

Beim Lesen mit dem Ich-Du-Wir-Wirfel handelt es sich um eine Art Gesellschaftsspiel, das den
Forderprinzipien des wiederholten Lautlesens folgt. Es setzt am Spal? in der Gruppe an und nutzt
diesen lesedidaktisch. Das ,Wiirfel-Lesen’ wird am besten in Vierergruppen gespielt. Der vorher zu
praparierende oder zu erwerbende Extra-Wiirfel verfiigt Gber jeweils zwei Seiten mit den
Beschriftungen ICH, DU und WIR. Die ausgewahlten Texte miissen in vier bis sechs etwa gleich
grofden Abschnitten vorliegen. Die Lange eines Abschnitts sollte in Abhangigkeit von der
Lesefllssigkeit der Kinder 20 bis maximal 50 Woérter nicht Gberschreiten. Sitzen die Kinder in ihren
Gruppen im Kreis, beginnt das erste Auswirfeln, z. B. in alphabetischer Reihenfolge der Vornamen.
Wiirfelt das erste Kind ein ICH, liest es den ersten Abschnitt halblaut vor. Bei DU darf es ein anderes
Kind aus der Gruppe als Vorleserin/als Vorleser bestimmen. Die anderen Kinder lesen jedes Mal still
im eigenen Text simultan mit. Fallt die WIR-Seite, liest die gesamte Gruppe im Chor. Sollte es von den
Mitgliedern der Gruppe erwiinscht sein, diirfen die bereits besser lesenden Kinder immer dann leise
unterstiitzen, wenn ein lesendes Kind stockt oder sich verliest. In der zweiten Wiirfelrunde liest das
nachste wiirfelnde Kind den vorherigen, also bereits bekannten Abschnitt erneut laut vor, danach
dann den eigenen, neuen Absatz. In der dritten Runde wiederholt sich diese Routine mit dem
nachsten Kind, erst danach liest dieses wiederum den eigenen Textabschnitt. Dieses Vorgehen
wiederholt sich so oft, wie der Text Abschnitte hat. Zum Abschluss diirfen ein Kind oder alle Kinder
im Chor den Text laut (und dann auch flissig) vorlesen.

5. Vorlesetheater

Bei Lesetheater-Projekten werden vorzugsweise kurzepische Texte, alternativ auch Teile oder Kapitel
von Ganzschriften, im narrativen Modus in einen quasi dramatischen Modus tberfiihrt. Die so
gewonnenen Lese-Scripts, die die Dialoge und Gedanken der Figuren und der Erzahlerin/des
Erzdhlers in direkter Rede enthalten, kdnnen je nach Leistungsniveau der Klasse entweder von den
Schiilerinnen und Schiilern selbst oder aber im Vorfeld von der Lehrkraft angefertigt werden.
Leichter zu realisieren sind Texte, die bereits dramatisiert vorliegen, z. B. in Form kurzer
Theaterstlicke oder lustiger Sketche.

Die Lehrkraft kann den Text zu Beginn einmal laut vorlesen. Da es allerdings auch Lerngruppen gibt,
die sich die Geschichte selbst erlesen wollen, ist dies eine fakultative Vorgabe. Die Kinder
Ubernehmen nun die Rollen der literarischen Figuren. Die Erzahlinstanz in narrativen Texten kann
unter mehreren Schiilerinnen und Schiilern aufgeteilt werden. Die Ubungsroutine wird von
Rosebrock und Nix (2017, 47f.) folgendermalien beschrieben:

,Die Kinder iben mit diesen Scripts in Gruppenarbeit zum einen, eine von ihnen ausgewahlte Figur
des Textes durch das Vorlesen ,zum Leben zu erwecken’, also durch verschiedene sprecherische
Mittel (vgl. dazu Ockel 2000) die charakterlichen Eigenschaften, Gefiihle, Gedanken und Motive der
Figur im Kontext der jeweiligen Handlungssituation moglichst angemessen stimmlich zu
interpretieren. Andererseits missen die Schiilerinnen und Schiiler ihren individuellen Vortrag mit
den anderen Sprechern der Gruppe abstimmen, im Gruppenprozess die klangliche Inszenierung des
Textes diskutieren und so eine Gesamtdeutung des Gelesenen zusammen erarbeiten. Die Zielsetzung
des Lesetheaters besteht fiir die Schiilerinnen und Schiiler einer Gruppe darin, sich durch das
wiederholte Lautlesen und den Austausch in der Gruppe fir die abschliefende Lese-Auffiihrung des
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Textes vorzubereiten: Im Lesetheater soll den Zuhérerinnen und Zuhorern der Text moglichst bildhaft
und einpragsam, eben ,lebendig’, vor Augen gefiihrt werden.”

Aufwerten und erganzen lassen sich Lesetheater-Projekte, indem sie mit bekannten Routinen des
Kasperle- bzw. Puppentheaters zusammengebracht werden. Hierbei kann es (durch Los, durch
Freiwilligkeitsentscheidungen oder durch regelmaRige Abwechslung) zu einer Teilung der Gruppe in
Vorleserinnen/Vorleser auf der einen Seite und Puppenspielerinnen/Puppenspieler auf der anderen
Seite kommen.

6. Horbuchlesen

Das Lesen mit Horblichern ist eine denkbar einfache und zugleich sehr effektive Form der Forderung.
Beim Horbuchlesen werden die Kinder auf der Ebene der hierarchieniedrigen Leseprozesse entlastet,
indem ihnen die Horbuchversion eines Textes vorgespielt wird, wahrend sie leise mitlesen. Das Lesen
parallel zum Horen der Blicher ermoglicht dariiber hinaus, zu einem Austausch tber Textinhalte zu
kommen, was in Abhangigkeit von der Textschwierigkeit in Verbindung mit den Lesekompetenzen fir
einige Schiilerinnen und Schiiler ohne das Hérbuch nicht moglich ware.

Abbildung 5: Hérbuchlesen
(Foto: Ben Mullins/Unsplash)

Wie schon beim Vorlesen und Mitlesen lduft auch beim Hérbuchlesen fiir zehn bis zwanzig Minuten
im Rahmen des Lesebandes ein Horbuch in angenehmer Zimmerlautstarke. Alternativ kénnen die
Kinder selbst bestimmen, wie haufig sie einzelne Abschnitte hdren, wenn sie Kopfhérer und digitale
Endgerate individuell nutzen kénnen. Auch fiir diese Methode sollte die Lesedauer in Abhdngigkeit
von der Ubung und der Lesefliissigkeit der Kinder gewahlt und im Laufe der Férderung gesteigert
werden. Die Empfehlung ist, das Lesen mit Horblichern erst im Laufe der dritten Jahrgangsstufe als
Methode einzusetzen, da zuvor die Geschwindigkeit der Horblicher noch zu weit oberhalb der
Lesegeschwindigkeit der Kinder liegen kdnnte und ein Mitlesen dann nur schwer moglich ware.
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Abbildung 6: Stilles Lesen
(Foto: semslibrarylady/Pixabay)

Dariiber hinaus sollte auch bei diesem Verfahren — dhnlich und aus denselben Griinden wie bei der
Methode ,Vorlesen und Mitlesen’ — der Text nach Beendigung der taglichen Férderung eingesammelt
werden. Unabdingbar bleibt die Uberpriifung, ob das gewéhlte Buch auch in einer ungekiirzt
eingelesenen Horbuchversion vorliegt, damit ein storungsfreies Lesen und Horen (bzw. ,Lesen durch
Horen’, Gailberger 2011) Gberhaupt moglich wird.

Je nach Leistungsstand der Kinder im Bereich Lesen sind im Rahmen des Lesebandes auch Varianten
dieser Methoden (z. B. Lesekino, Wimmelbuch) — auch solche mit einem anderen Fokus im Bereich
Lesen (z. B. zur Forderung der phonologischen Bewusstheit) — oder Methoden fiir starkere
Leserinnen und Leser (Viellesen oder Stilllesen, Lesestrategietrainings) einsetzbar. Die Auswahl
obliegt letztlich der einzelnen Lehrkraft, sollte aber aufgrund diagnostischer Befunde ableitbar sein.
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3.3 Mégliche Instrumente zur Lesediagnostik und -dokumentation

Um Lernentwicklungen sichtbar machen und den Schiilerinnen und Schiilern sowie Eltern
veranschaulichen zu kdnnen, bedarf es neben einer Lernverlaufsdiagnostik einer Dokumentation der
Lernfortschritte.

Fir alle Schilerinnen und Schiler wird die Arbeit im Leseband regelmaRig mit einer
Lernverlaufsdiagnostik zur Uberpriifung der Lesekompetenzen begleitet. Nur so lasst sich feststellen,
wo bei der Leseférderung angesetzt werden muss. AuRerdem wirkt eine Lernverlaufsdiagnostik
motivierend, wenn den Schiilerinnen und Schilern ihre Lernfortschritte vor Augen gefiihrt werden.
Fiir die Lernverlaufsdiagnostik kann insbesondere das Diagnose- und Fordertool ,Lernlinie’
(https://www.lernlinie.de) verwendet werden, das den Lehrkraften in Mecklenburg-Vorpommern

Uber eine Landeslizenz zur Verfiigung steht. Auch die Dokumentation des Lernverlaufs kann in
,Lernlinie’ erfolgen.

Daruber hinaus kdnnen die Ergebnisse der Lernverlaufsdiagnostik dafiir genutzt werden, sich bei der
Wahl der einzusetzenden Methode zu orientieren. Die Dokumentation der ausgewahlten Methode,

des eingesetzten Lesematerials und der binnendifferenzierten Gruppenbildung innerhalb der Klasse

erfolgt im Klassenbuch.

So kénnen Informationen zum Lesekompetenzerwerb der Schiilerin bzw. des Schiilers und zur
konkreten Ausgestaltung des Lesebands transparent zwischen den einzelnen Lehrkraften
ausgetauscht und auch Vertretungssituationen erleichtert werden. Darliber hinaus unterstiitzt die
transparente Dokumentation die methodisch sinnvolle Nutzung der 20-minditigen Lesezeit.

Im Verlauf des Schuljahres kann die Lernverlaufsdiagnostik eingesetzt werden, um die
Methodenentscheidung zu tGberprifen und ggf. anzupassen. Wichtig ist es, der Leseférderung etwas
Zeit zu geben. Ublicherweise zeigt Leseférderung keine kurzfristigen, sondern langfristige Effekte.

3.4 Empfohlenes Arbeitsmaterial

»(E)rlaubt ist, was den Kindern gefallt: Kinderliteraturen, Sachtexte, Sachaufgaben.” (Gailberger &
Hauschild 2018)

Aus den Erfahrungen mit der Einfiihrung des Lesebandes in anderen Bundeslandern ist malRgeblich
durch die Mitarbeit von Jennifer Reiske, Anja Starke und Swantje Weinhold (Universitdt Bremen)
sowie Anneke Noah und Steffen Gailberger (Bergische Universitat Wuppertal) eine Liste mit Texten
entstanden, die sich einerseits den Leseniveaus der Kinder sowie andererseits den oben vorgestellten
Methoden zuordnen lassen. Sie haben sich im Rahmen anderer Lesebandprojekte bewahrt und
werden zur Anwendung empfohlen.
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Titel (Autorin/Autor)

Bilderbiicher & Vorlesetexte

Thema

Methodeneignung

mutig, mutig (Lorenz Pauli)

Freundschaft — Mut —
Neinsagen

Vorlesen und Zuhoren
Lesetheater

Die Schnecke und der Buckelwal
(Axel Scheffler, Julia Donaldson)

Freundschaft — die Welt —
Reisen

Vorlesen und Zuhoren
Lesetheater

Der Lowe in dir (Rachel Bright)

Klein sein — Angst — Mut

Vorlesen und Zuhoren
Lesetheater

Cornelia Funke erzahlt von
Blicherfressern,
Dachbodengespenstern und

Lustige, spannende und

Vorlesen und Zuhoren

. schaurig-schdne Geschichten | Lesetheater
anderen Helden (Cornelia
Funke)
Einfache Satzebene — 1 Satz pro Seite
Leseleichte Lesehefte, Serie 1 6 Hefte zu verschiedenen
] Lesetandem
(Heinevetter) Themen
Lesetandem

Lesestart mit Eberhart (1 Paket:
Lesestufe 1, 10 Hefte)

Divers: Tiere, Familie,
lebensweltliche Orte

Vorlesen und Mitlesen in
Kleingruppen

Lesen mit Ella und Tim, ,,Die
Rettung” (Heidemarie Brosche,
Julia Bittruf)

Angst und Hilfestellung
zwischen zwei Kindern

Lesetandem
Vorlesen und Mitlesen
Lesetheater

Torkel (Charlotte Habersack)

Jahreszeiten

Vorlesen und Mitlesen in
Kleingruppen
Wiirfellesen

Von der Satz- zur Textebene —in der Regel 2-5 Satze pro Seite

Lesestart mit Eberhart (1 Paket:
Lesestufe 4)

Divers: Tiere, Familie,
lebensweltliche Orte

Lesetandem
Vorlesen und Mitlesen in
Kleingruppen

Cowboy Klaus und sein Schwein
Lisa (Eva Muszynski, Karsten
Teich)

Eine Geschichte tber
Cowboy Klaus und sein
Leben im Wilden Westen

Lesetandem

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Horbuchlesen
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Duden Leseprofi — Die
geheimnisvolle
Nachtwanderung (Alexandra
Fischer-Hunold)

Eine Geschichte Uber ein
Klassenfest und eine
spannende Nachtwanderung

Vorlesen und Mitlesen
Lesetandem
Wiirfellesen

Das Ratsel der Drachenhohle
(Martin Klein)

Spannende
Abenteuergeschichte

Vorlesen und Mitlesen
Lesetandem
Wiirfellesen

Bose Jungs (Aaron Blabey)

Comicroman lber ,bose’
Figuren, vor denen alle Angst
haben, die aber gerne
anders gesehen werden
wirden

Vorlesen und Mitlesen
Lesetandem
Waiirfellesen
Lesetheater

Zombert und der mutige
Angsthase (Kai Pannen)

Mut und Angst in
fantastischer
Binnenhandlung
thematisiert: Schauplatz
Friedhof

Vorlesen und Mitlesen
Lesetandem
Wiirfellesen

Rico und die Tuchlaterne
(Andreas Steinhofel)

Eine herzerwdrmende
Geschichte lbers Anderssein

Vorlesen und Mitlesen
Lesetandem
Waiirfellesen
Horbuchlesen

Uberschaubare Textebene

Raubritter Rocko und die wilde
Wilma (Jochen Till, Zapf)

Geschichte um Klischees und
Bruch mit eben diesen, aber
nicht moralisierend

Vorlesen und Mitlesen
Hoérbuchlesen

Lesekartei Monster, Mutproben
und mehr (Universitat Bremen)

Diverse Inhalte und
Identifikationsmoglichkeiten

Lesetandem

Kiste (Patrick Wirbeleit, Uwe
Heidschotter)

Eine Freundschaft zwischen
einem Jungen und einer
Zauber-Kiste

Vorlesen und Mitlesen
Lesetandem
Waiirfellesen
Lesetheater

Der Tag, an dem die Oma das
Internet kaputt gemacht hat
(Marc-Uwe Kling)

Eine witzige
Familiengeschichte tber
digitale Medien und
Generationen

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen
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Der Wolf kommt nicht (Myriam
Ouyessad)

Eine Dialoggeschichte
zwischen Kind und Mutter
Uber Angst mit
Uberraschender Auflésung

Lesetheater

Kommissar Gordon — Der erste
Fall (UIf Nilsson)

Eine Detektiv-
Krimigeschichte Giber einen
tierischen Ermittler im Wald

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen

Prinzessin Fibi und der Drache
(Gudrun Likar)

Drachen-, Ritter- und
Prinzessinnengeschichten
ohne stereotype Darstellung

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen

Werwolf wider Willen (Ridiger
Bertram)

Eine Geschichte, die mit
kafkaesken Ziigen die
Verwandlung auf kindlicher
Ebene thematisiert

Vorlesen und Mitlesen
Wiirfellesen
Lesetandem

Tagebuch einer Killerkatze
(Anne Fine)

Tagebuchroman aus Sicht
einer Katze mit skurril
witzigen Begebenheiten

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen

Vincent flattert ins Abenteuer
(Sonja Kaiblinger)

Fantastische Geisterwelt aus
Sicht einer Fledermaus in
einem dem Comic dhnlichen
Stil

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen

Viele GriiBe, Deine Giraffe

(Megumi Iwasa)

Eine Geschichte Uber eine
Brieffreundschaft und das
Kennenlernen anderer

Vorlesen und Mitlesen
Wiirfellesen
Lesetandem

Lebensrdume Horbuchlesen
Komplexere Textebene
] o Vorlesen und Mitlesen
Eine witzige B
; - . . Waiirfellesen
Crazy Family (Markus Orths) Familiengeschichte mit
Lesetandem

Uiberraschenden Momenten

Hoérbuchlesen

Der Junge aus der letzten Reihe
(Onjali Q. Rauf)

Eine spannende Geschichte
Uber Flucht ohne die Eltern
aus dem Heimatland und die
Suche nach ihnen

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen
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Die beste Bahn meines Lebens
(Anne Becker)

Eine Geschichte lber den
Umzug, ein neues
Schwimmteam und eine
neue Schule aus Sicht eines
13-jahrigen Jungen mit einer
Leseschwache

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen

Die Hochhausdetektive
(Johanna Lindemann)

Eine Detektivgeschichte um
drei mutige Kinder aus sozial
benachteiligten Familien

Vorlesen und Mitlesen
Wiirfellesen
Lesetandem

Die Lama Gang (Heike Eva
Schmidt)

Eine Detektivgeschichte der
Lama Gang

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen
Lesetheater

Mein Freund Otto, das wilde
Leben und ich (Silke Lambeck)

Eine
GroRstadtkindergeschichte
zweier Jungen lber Freunde,
komische Lehrer und
seltsame Nachbarn,
Immobilienhaie und
gefahrliche Gangster

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen

Planet Omar (Zanib Mian)

Ein lustiger Tagebuchroman
aus Sicht eines muslimischen
Jungen

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen
Lesetheater (Einzel)

Rico, Oskar und die
Tieferschatten (Andreas
Steinhofel)

Ein Roman um eine
ungleiche Jungen-
freundschaft mit
Abenteuerelementen

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen
Lesetheater

School of Talents 1: Erste
Stunde: Tierisch laut! (Silke
Schellhammer)

Eine Geschichte tiber
magische Fahigkeiten
verschiedener Kinder auf
einem Internat

Vorlesen und Mitlesen
Waiirfellesen
Lesetandem
Horbuchlesen
Lesetheater
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] . Vorlesen und Mitlesen
Ein Roman Uber -
] . ) . Wiirfellesen
Die Schule der magischen Tiere |Freundschaft und eine
. . Lesetandem
(Margit Auer) besondere Verbundenheit zu |
] . Horbuchlesen
magischen Tieren
Lesetheater

Vorlesen und Mitlesen

. Ein Roman Uber die Wiirfellesen
Harry Potter und der Stein der . ]
. . Abenteuer eines jungen Lesetandem
Weisen (Joanne K. Rowling) .
Zauberers Horbuchlesen
Lesetheater

Neben den oben aufgefiihrten Werken kénnen auch Texte zum Einsatz kommen, die sich fiir die
Arbeit in Form der sechs in Kapitel 3.2 skizzierten Methoden nach Einschatzung der Lehrkrafte fir die
Arbeit in der Lerngruppe eignen. Als geeignetes Lesematerial konnten in diesem Fall auch Texte des
jeweiligen Unterrichtsfaches, z. B. Sachtexte im Sachunterricht, genutzt werden, mit denen inhaltlich,
im Anschluss an die Lesezeit, weitergearbeitet werden kann.

3.5 Umsetzungshinweise fiir besondere Zielgruppen

Grundsatzlich richtet sich das Leseband an alle Grundschiilerinnen und Grundschiler. Dies umfasst
auch Schiilerinnen und Schiiler der ersten Jahrgangsstufe sowie Schiilerinnen und Schiiler mit einem
padagogischen oder sonderpadagogischen Forderbedarf und Schilerinnen und Schiiler
nichtdeutscher Herkunftssprache.

1. Umsetzung des Lesebandes in der 1. Jahrgangsstufe

In der ersten Jahrgangsstufe sollten die Lesebandzeiten zunachst fir die unterrichtliche Inszenierung
von Vorlesesituationen und Gesprache Uber das Gelesene genutzt werden, um bereits in der friihen
Kindheit negativ verlaufene Lesebiografien moglichst zu kompensieren, eine literarische Geselligkeit
zu etablieren und somit eine Grundlage fir die Férderung mit Lautleseverfahren zu schaffen.
Schiilerinnen und Schiiler, die im Verlauf der ersten Jahrgangsstufe bereits die notwendigen
Lesekompetenzen erworben haben, kénnen allerdings auch mit den anderen oben beschriebenen
Methoden der Forderung (vgl. Kapitel 3.2) beginnen.

2. Umsetzung des Lesebandes fiir Schiilerinnen und Schiiler mit einem sonderpadagogischen
Foérderbedarf

Fiir Schilerinnen und Schiiler mit einem Foérderschwerpunkt sind je nach den individuellen
Entwicklungsvoraussetzungen und Lernausgangslagen angepasste Methoden und Materialien sowie
eine individuelle Gestaltung der Lesezeit notwendig. Die konkrete Ausgestaltung der Lesezeit wird
auf Grundlage des Forderbedarfs im Rahmen der individuellen Férderplanung durch die Lehrkrafte
vor Ort abgestimmt. Dies umfasst auch die Entscheidung, ob das Leseband fiir Schilerinnen und
Schiiler der inklusiven Lerngruppen in der Lerngruppe oder in der Bezugsklasse stattfindet.
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Fiir Schilerinnen und Schiiler mit dem Férderschwerpunkt ,Lernen’ kann beispielsweise die Arbeit
mit der Ringbuchsammlung ,Deutsch lernen’ (Topalovié¢ & Uhl 2017) Unterstiitzung bieten.

Schiilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf konnen mit geeigneten Formen
des Nachteilsausgleichs zur Kompensation ihrer Benachteiligungen zuséatzlich unterstitzt werden.

Formen des Nachteilsausgleiches zur Férderung und Entwicklung der Lesekompetenz fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit einem festgestellten Forderbedarf in den Férderschwerpunkten
,Sprache’, ,Sehen’, ,Horen’, ,emotionale und soziale Entwicklung’ oder ,kérperliche und motorische
Entwicklung’ sind auf der Grundlage des Handbuches ,Standards der Diagnostik auszuwahlen und
individuell festzulegen.

3. Umsetzung des Lesebandes im jahrgangsiibergreifenden Unterricht

Fiir die Umsetzung des Lesebandes im jahrgangsiibergreifenden Unterricht ist eine duRere
Differenzierung oder eine Binnendifferenzierung nach Schwierigkeitsgraden denkbar, bei der sich die
Schiilerinnen und Schiiler zu den Lesebandzeiten in ihren entsprechenden Lerngruppen
zusammenfinden.

4. Umsetzung des Lesebandes fiir Schiilerinnen und Schiiler nichtdeutscher Herkunftssprache

Fir Kinder nichtdeutscher Herkunftssprache stellt das Lesen in Deutsch als Zweitsprache eine nicht
zu unterschatzende Hirde dar. Dabei sind die individuellen Kompetenzunterschiede in der
Muttersprache oft sehr grol3.

In der Mehrsprachigkeitsforschung geht man davon aus, dass sich eine gut ausgepragte Erstsprache
auf das Erlernen der Zweitsprache positiv auswirkt. Daher sollte gerade in der Leseférderung die
Mehrsprachigkeit genutzt werden. Deshalb wird die Nutzung mehrsprachiger Biicher fir die
Leseforderung empfohlen. Die folgende Literaturliste umfasst Beispiele fiir mehrsprachige Blicher
mit H6r-CD:

e Abbatiello, A. (2012): Das Allerwichtigste. Miinchen: Edition bi:libri.

e Hammer, S. (2010): Die Flaschenpost. Miinchen: Edition bi:libri.

e Hammer, S. (2009): Tims Traum — oder wie man Monster kitzeln kann. Miinchen: Edition
bi:libri.

e Hesse, S. (2013): Was Besonderes. Minchen: Edition bi:libri.

e Hdsler, S. (2007): Besuch vom kleinen Wolf. Ziirich: Lehrmittelverlag Zirich.

e Hdsler, S. (2009): Wer hilft dem Osterhasen. Ziirich: Lehrmittelverlag Ziirich.

* Rylance, U. & Stérmer, J. (2010): Der Farbenverdreher. Miinchen: Edition bi:libri.

e Zaghir, R. & Ishak, R. (2009): Wer hat mein Eis gegessen? Berlin: Edition Orient.

4 https://www.bildung-

mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/lehrer/Handbuch Standards der Diagnostik Webfassung.pdf
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Fir Schilerinnen und Schiiler nichtdeutscher Herkunftssprache gelten in besonderem Malie die
folgenden grundlegenden Anforderungen an das Layout eines deutschen Textes:

* kurze Ausgangstexte

e Auftrdge auf den Arbeitsblattern, die schnell erfasst werden kénnen

e [llustrationen kdnnen helfen, einen Text zu entschlisseln und den Inhalt zu erschlieBen
e grolRgedruckte Texte

e kurze Zeilenlange

* ausreichender Zeilenabstand
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